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Abstrakt

V prispevku sa prezentuju niektoré vysledky prierezového, semilongitudinalneho vyskumu vyvinu
kognitivnych funkcii u romskych deti vo veku 6 — 9 rokov, a to konkrétne tej casti, ktoru sme nazvali
verbalne uvazovanie. Zistili sa Specifika v priebehu rozvijania pozndvania v Skolskom prostredi.
Vysledky poukazuju na potrebu prihliadat’ na specifika vo vyvine v edukacnom procese.
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V tvode povazujeme za potrebné osvetlit’ ¢i pripomenut’ isté Specifika Casti romskej populécie na
Slovensku. Zavazny spolocensky problém predstavujii najmé tie rodiny, ktoré Ziji koncentrovane
v marginalizovanych lokalitich v podsStandardnych ekonomicko-materidlnych podmienkach a
v odliSnej situacii socio-kultirneho prostredia vzhladom na majoritu. Vysoka nezamestnanost’,
nizke vzdelanie rodi¢ov, mnohopocetnost’ rodin, ista uzavretost’ az izolovanost’ minoritnej komunity
— to su len niektoré faktory, sktorymi suvisia idalSie a ktoré kumulovane prispievaji
k charakteristike prostredia ako socidlne znevyhodneného, malo podnetného pre Standardny,
primerany, ¢i o€akavany vyvin deti a tieto faktory prispievaju tiez k obrazu deti, ktoré na zaciatku
Skolskej dochadzky slabo alebo vébec neovladaju vyucovaci jazyk. Odlisnost’ prostredia a systému
Skoly od domdaceho (prevazna vicsina deti nechodi do materskej Skoly a s kulturou majority sa
vacsinou deti priamo nestretli), charakter poziadaviek a prace na vyucovani predstavuje novum, a to
v negativhom zmysle (napr. poziadavky na dodrziavanie novych pravidiel, na urcitu disciplinu
oproti vol'nému, malo organizovanému sposobu vychovy v predskolskom obdobi v rodinnom ¢i
komunitnom prostredi).

Vysledkom byva, Ze tito romski Ziaci nie st uspesni v skole, nezvladaji poziadavky na osvojenie si
poznatkov, Casto opakujui ro¢nik/-y, koncia povinnu skolsku dochadzku v 5. — 6. ro¢niku zakladne;j
Skoly a nepriaznivy cyklus sa generacne zopakuje (nizke vzdelanie — nezamestnatel'nost’ — socialna
odkazanost’ — chudoba). To su len kusé informacie na objasnenie naSich vychodisk, situacia je
samozrejme ClenitejSia a ovel'a komplexnejSia. Opisané skutocnosti vytvaraji v spolo¢nosti tazko
rieSitel'nu, ale o to zavaznejSiu situaciu.



Nas zaujala skutocnost’, Ze napriek pociatocnému nadSeniu, motivécii, usiliu v skole u vacSiny
romskych deti zo socidlne znevyhodneného prostredia, aj po Gspesnej adaptacii na nové podmienky
vo vyucovani a vyraznom pokroku v osvojovani si vyucovacieho jazyka pocas prvého Skolského
roka a Ciastoénej uUprave postupov pri predkladani novej latky, ziaci nedosahuju ocakavané
vysledky. Pozorujii sa najmd tazkosti pri potrebe uplatnit koncentraciu pozornosti, dlhodobu
pamét, porozumiet’ abstraktnym situdcidm, symbolickym vzorom a postupom a pod. Predpokla-
dame, ze uvedené javy moézu byt dosledkom uréitych Specifik vo vyvine psychickych funkcii
vplyvom socidlneho prostredia, ktoré preferuje odlisné postupy, hodnoty a ktoré tym vplyva aj na
osobnostné (postojové, zdujmové, motivacné, temperamentove ai.) rozvijanie svojich ¢lenov.

Primerané ovladanie vyucovacieho jazyka je bazou na Uspesné napredovanie deti v edukacnom
procese. Porozumenie, pochopenie, ¢o ucitel rozprava, vysvetluje, Co sa pyta alebo pozaduje,
predstavuje podmienku, aby ziaci mohli adekvatne reagovat, rozvijat’ svoje schopnosti a zru¢nosti
(podl'a individualnych moznosti ¢i predpokladov) v priebehu organizovaného programu, t.j. podla
uc¢ebnych kurikal. Netreba zvlast pripominat’ spojitost’ reci a myslenia, senzitivne obdobia na
rozvoj urCitych psychickych funkcii, ani etapy vo vyvine kognicie. Na§ pristup sme zvolili na
zaklade koncepcii J. Piageta a L.Vygotského, a to vich aktualizovanej forme podla sucasnych
kritikov tak, ako su sumarizované napriklad v pracach H.Gardnera (1999) alebo R.J.Sternberga
(2002). V naSej praci sa tato uprava povodnej tedrie J. Piageta premieta najmd v akceptovani
postupného, kontinualneho vyvinu jednotlivych etap s paralelnym vyskytom roznej urovne
v spracovavani podnetovych informécii; moznosti aj d’alSich zdrojov v chybovej odpovedi (nielen
nepritomnost’ vyssej etapy vo vyvine myslienkovych operacii, ale aj napr. neporozumenie instrukcii
vzhl'adom na socio-kultirnu odliSnost’ zdzemia rémskych deti nadSho stboru alebo neobozndmenost’
s predkladanym materidlom a uritymi Cinnostami potrebnymi na uspesné splnenie tulohy).
Inspirativnym (avSak skor do buducnosti) je Vygotského princip dynamického odhadu kognitivneho
vyvinu, ¢o bezné testy, ktoré zistuja stav ,.tu a teraz*, neumoziuju.

Realizovali sme vyskum s cielom sledovat’ vyvinové zmeny v oblasti kognicie, resp. niektorych
aspektov kognitivneho vyvinu romskych deti na zaciatku vzdeldvania. Predpokladali sme nielen
kvantitativne, ale aj kvalitativne odliSnosti oproti ocfakdvanym hodnotam v sledovanych
premennych. Ulohy vybraté do testovej batérie pokryvali vacsiu Sast’ psychickych funkeii, ktoré su
vyznamné z hl'adiska d’alSieho rozvijania na konci predskolského a zaciatku Skolského veku.

Postup

Vyskum sme uskutocnili v materskych Skoladch a v 0. — 3. ro¢niku zakladnych $kol predovsetkym
v okrajovych lokalitich Slovenska s vySSou koncentraciou socidlne znevyhodnenych rémskych
komunit, t.j. prevazne v okresoch vychodného a stredného Slovenska.

Celkovy pocet deti bol 160. Tabulka ¢. 1 wudava pocetnost a vekové rozlozenie
porovnavanych skupin.



Tabulka ¢. 1 Skupiny a vekové rozloZenie siboru
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Skupina MS 0.r. 1.r 2.r. 3.r
Pocet (N) 29 38 51 32 10
AM | Od-do | AM | Od-do AM | Od-do | AM Od -do AM | Od-do
Vek 6,0 | 44-69 | 753 6;8 —8;8 7;1 6;5—-8;8 8;9 7;10 - 9;6 9;1 | 8,9-9;5

Za povsimnutie stoji skutocnost’, ze skupiny sa vekovo dost’ vyrazne prekryvaji. Na zéklade tychto
udajov by sme mohli deti 0. a 1. rocnika povazovat’ za vekovo rovnaku skupinu. Podobne vekovy
rozdiel medzi ziakmi 2. a 3. ro¢nika nie je vel’ky a tieto deti tiez moZno povazovat za vekovo vel'mi
podobné. Vo viacerych suvislostiach sa totiz vo ukazal podobny charakter testovych vysledkov
takto vekovo spojenych skupin.

Priemerny vek vyskumnej vzorky je 7 rokov 4 mesiace (srozpitim 4;4 — 9:6). Ziadne dieta
neopakovalo ro¢nik a nemalo ani odklad Skolskej dochadzky. Tato skutocnost’ podporuje
konzistentnost’ ziskanych vysledkov.

Metody

Deti boli individudlne vySetrené subtestmi z viacerych aktudlne pouzivanych psychologickych
metodik. Subtesty, ktoré mézeme charakterizovat’ ako sledujuce verbalne uvazovanie, sme vybrali
na zdklade predpokladov ich tizkeho stvisu so schopnostou uspesne zvladnut’ vyucovanie, napr.
sledovat’ a chapat’ inStrukcie ucitela. Na analyzu verbalneho uvaZovania sme vybrali z batérie
nasledovné tlohy:

Porozumenie vetam (Heidelbergsky test reCcového vyvinu, PV),

Absurdnosti (Stanford-Binetova Skala, IV.revizia, Abs),

Aritmetika (Kaufmanova hodnotiaca Skala pre deti ABC, Ari),

Matice (SB skala, IV.revizia, M)

a 3 typy uloh z testu TEKO (sleduje etapy vyvinu kognitivnych funkcii podl'a J.Piageta) —
Zachovanie poctu (ZP),

Jednoduché prirad’ovanie (JP),

Zachovanie objemu (tato tloha bola rieSena neuspeSne aj najstarSimi det'mi, preto bola z analyzy
vylicena s konStatovanim, Ze kognitivne uvaZovanie tohto typu probandi eSte nezvladli).

« Ulohou dietata v subteste PV je aktivne reagovat na slovné podnety vykonanim
pozadovanych ikonov manipulovanim s hrackami (napr. ,,Nech pes vyskoc¢i na kocku*).

* Subtest Abs ma znamy princip nachadzania neskuto¢nych alebo nelogickych zobrazeni.

* Subtest Ari obsahuje uceleny pribeh (rodina v ZOO); - je napadity, ale viazany na kultiru
krajiny povodu, ako aj na postup preberania aritmetickych ukonov v ro¢nikoch.



* M - vyber jedného vhodného obrazku z viacerych podl'a istého pravidla zmeny.
e ZP —postrehnut’ rovnaky pocet predmetov v odlisnych situaciach.

e JP - priradit k sebe dva predmety na zéklade vel'kosti a poradia.

Vysledky a diskusia

Vz4jomna spitost’ vybratych subtestov sme sledovali korelatnymi koeficientmi (Pearsonove
korelacné matice). Konkrétne Ciselné vysledky vSak presahuju ucel tejto prezentacie, preto ich len
stru¢ne opiSeme.

Za subtest s najvacSim vztahom k verbilnym spdsobilostiam mozno povazovat Porozumenie
vetam.

Statisticka vyznamnost’ vztahov medzi vysledkami subtestov sa v jednotlivych roénikoch liila. U
mladSich deti boli korelacie vysSie ako u starSich deti a v 3. rocniku boli vobec najnizsie.
Konzistentne najvys$siu signifikantnost’ sme zistili iba medzi subtestmi Porozumenie vetam a
Absurdnosti. Hoci PV zistuje slovnll zasobu, porozumenie gramatickej stavbe vety a vyznamu v nej
obsiahnutej informécie a Abs skor poznanie predmetov, ich funkcie, poznanie a porozumenie
situdciam a javom (poziadavku aktivne formulovanej odpovede v Abs sme nahradili akceptovanim
akéhokol'vek — aj neverbalneho — prejavu, ze dieta rozumie, v ¢om je obrazok nespravny), obidva
typy uloh vyzaduju uvazovanie na verbalnom zaklade. Signifikantnymi vztahmi sa k uvedenym
uloham priclenil aj subtest Aritmetika (vo vSetkych skupinach okrem 3. ro¢nika). K ,,matemat-
ickym* ulohdm mozno pridat (poctom signifikantnych vztahov) aj subtesty Jednoduché
prirad’ovanie a v o nie¢o mensej miere Zachovanie poctu. Tieto dva typy uloh vSak tizko koreluju aj
so subtestami PV a Abs vo viacerych vekovych skupinéch.

Osobitnym sa z hl'adiska korelacii javi subtest Matice, ktory celkovo preukdzal maly vztah k ostat-
nym pouzitym Uloham. NajblizSie mal k PV, Ari, v menSej miere k Abs, pricom v 3. rocniku
nekoreloval so ziadnym d’al$im subtestom. Da sa predpokladat’, Ze sleduje funkcie, ktoré nie su
vyluéne zavislé na verbalnych spdsobilostiach (porozumenie ulohe, zvazovanie analdgie) a zZe
svojim charakterom sa blizi, na rozdiel od ostatnych subtestov, k predstave ,,culture-free* uloh
(v podobnom zmysle ako Farebné progresivne matice pouzivané u romskych deti, Ferjencik, 1994).

Pri celkovom pohl'ade na vysledky konstatujeme, ze vykony v ulohach sa zvySovali s vekom a
medziskupinovy narast hrubého skore (HS) bol vo vSetkych vyssie uvedenych subtestoch vysoko
signifikantny (tabulka ¢. 2).

Vysledky v Styroch subtestoch bolo mozné previest’ aj na vazené skore (VS). Pri posudeni vykonov
vyskumnych skupin podla normovych tabuliek sme signifikantné rozdiely medzi skupinami
nezistili. Statisticka nevyznamnost’ hodnot naznacila, ze vysledky boli v tomto zmysle konStantné.

Za zaujimavé povazujeme zistenie, ze ziaci 1. ro¢nika dosahovali v prevaznej vécsine tloh nizsie
skore ako Ziaci 0. ro¢nika, priCom deti v obidvoch ro¢nikoch mali rovnaky priemerny vek a dany
ro¢nik neopakovali. Mozné vysvetlenie sa pontka v predpoklade, ze pre deti zo socialne
znevyhodneného prostredia je vhodné, aby sa adaptaény proces na $kolské vzdelavanie prediZil. Pre
prax z toho vyplyva doélezitost’ zaviest' v takejto situdcii istu formu tivodnej pripravy napriklad
s redukovanymi u¢ebnymi planmi, s pomalS$im tempom prace, s dokladnejSim oboznamovanim sa
so Skolskym prostredim, ktoré je tplne iné¢ ako domace vychovné prostredie. Priame zaradenie



do 1. ro¢nika znamena riziko mozného neuspechu aj v désledku vysokych narokov, ktoré kladie na
ziakov zékladna skola hned’ od zaciatkov.

Ako sme uviedli, narast zaznamenany v hrubom skoére, koreSpondujuci s o¢akdvanymi vekovymi
zmenami, nemal dostato¢ne progresivny trend, a tak vo vdzenom skdre zaznamenavame skor pokles
hodndt. (Zistena troven sledovanych oblasti nebola zachovana, ako by sa mohlo o¢akavat’ podla
teorie o intenzivnejSom vyvine zaostavajucich funkcii ¢i nevyuzitosti mentalnych kapacit, porovnaj
napr. Gal’perin, 1966; teorie sovietskych autorov boli popularne u nas v 70.-80. rokoch a mali dopad
na zvysenie naroénosti obsahu vyucby v ZS, ktora pretrvava dodnes). Stdasne to znamena, Ze
progres vplyvom pdsobenia edukdcie, t.j. rozvijania sposobilosti v organizovanom prostredi, sa v
pouzitych ulohach neprejavil. Predpokladame totiz, ze vplyv na takyto vysledok mal aj charakter
uloh, nakol’ko tieto nemozeme povazovat’ za kulturne nezavislé, pretoze po obsahovej stranke sme
zaznamenali evidentne také situdcie, ktoré deti neriesili spravne vplyvom nepoznania zobrazenych
predmetov, ukonov alebo situacii. Ukazalo sa to aj v stagnacii az nesignifikantnom poklese vykonu
v 3. ro¢niku, nakol’ko napriklad pozadované poctové tikony v d’alSich tlohach subtestu Aritmetika
ziaci tretieho ro¢nika v Case testovania eSte nepoznali (zlomky). Porovnanie vyznamnosti rozdielov
medzi skupinami v Ari — VS prinieslo signifikantnost medzi mlad$imi detmi (MS, 0. a 1. r.)
a star§imi ziakmi (2. a 3. r.). V ramci tychto skupin rozdiely vyznamné neboli.

Tabulka ¢. 2 Priemerné hodnoty skore v subtestoch

Subtest Skupina

MS 0.r. L.r. 2.r. 3.r.

AM AM AM AM AM
PV - HS 5,59 8,05 5,35 10,22 10,60
PV-VS 76,21 60,66 51,08 57,53 57,40
Abs — HS 9,83 13,34 12,71 15,91 17,00
Abs - VS 77,86 73,84 74,82 73,44 76,60
Ari— HS 7,31 12,95 11,76 21,22 22,70
Ari— VS 69,21 67,39 68,72 82,47 85,00
M — HS 2,45 2,89 2,98 3,12 5,40
M-VS 104,07 97,84 98,51 88,00 94,00
7P 1,07 2,32 1,59 3,25 3,00
JP 2,28 4,37 4,12 6,03 7,30




Tabul’ka ¢. 3. Porozumenie vetam — vyznamnost’ rozdielov v HS

SKkupina MS 0.r. 1.r. 2.1. 3.r.
Mg _ * n ko ok
0.r. * - ok * n
1.r. n *% _ *% %%
2.r. ok * *x - n
3.r. ok n ok n -

V PV sa zaznamenali rozdiely medzi jednotlivymi skupinami vicSinou ako signifikantné (tab. 3).
Narast slovnej zasoby a chapania vyznamu hovoreného slova je vysledkom a funkciou zaskolenia
a pobytu v podnetnom prostredi. Zaujimavé je, ze prave starSie deti napriek porozumeniu obsahu
poziadavky, odmietali ju vykonat’, lebo sa im zdala nelogickd, nezodpovedala ich skusenostiam,
hl'adali v tom nejaky ,,chytak* (napr. poziadavka v polozke ,,.Diet'a umyva mamu*).

Tabul’ka €. 4. Absurdnosti — vyznamnost’ rozdielov v HS

Skupina MS 0.r. l.r. 2.r. 3.r.
MS _ %% %ok %ok %%
0.r. ** - n * *
1.r. %k n _ k% %ok
2.r. ok * ** - n
3.r. ** * H* n -

Aj vtomto subteste sa ukazal progres ako funkcia veku — a to nielen v slovnej zasobe, ale aj v
chapani situdcii a v poznani detailov predmetov a spdsobu ich pouzZivania (tab. 4). Bol tu tiez
pozorovany isty limit v GspeSnom rieSeni — zaradenie obrdzku s nespravne zostavenou podobou

obalky na dopis.

Tabulka €. 5. Aritmetika — vyznamnost’ rozdielov v HS

Skupina MS 0.r. 1.r. 2.1. 3.r.
MS _ %ok ok ok *k
0.r. *% _ n *% %%
1.r. * % n _ * 3k *%
2.1 k% k% ok - n
3.r. %% %% *% n _




Aritmetika bol jediny subtest, kde sa prejavil jednoznaény vplyv dizky skolskej dochadzky a postup
v preberani ucebnej latky — s vekom sa zvySoval vykon a narastalo aj VS. Nevyznamnost’ ndrastu
vykonu medzi 2. a 3. rocnikom bol spdsobeny typom pozadovanych matematickych tkonov pri
rieSeni uloh, kde Ziaci dosiahli ,,strop* a potom stagnovali, pretoze d’alej boli typy uloh, ktoré este
objektivne neovladali (tab. 5).

Tabul'ka ¢. 6. Matice — vyznamnost’ rozdielov v HS

Skupina MS 0.r. l.r. 2.r. 3.r.
MS - n n n ok
0.r. n - n n ok
1.r. n n - n ok
2.r. n n n - ok
3.r_ sk sk sksk sksk -

Matice nepredstavuju typickll ulohu sledujucu verbalne uvazovanie. Zaujimavé je, Ze je to jediny
typ ulohy, kde medziskupinové rozdiely boli nesignifikantné a iba tretiaci dosiahli vyrazne lepSie
skore nez ostatné skupiny (tab. 6). Limitom tspes$ného rieSenia bol prechod z obrazkov redlnych
(tvare l'udi, zivocichy) na obrazky so symbolmi (geometrické tvary). V tomto subteste dosahovalo
VS najvyssie hodnoty, ¢o podporuje jeho charakterizovanie ako najmenej kultirne zavislého.

Tabul’ka ¢. 7. Zachovanie poctu

Skupina MS 0.r. 1.r. 2.1. 3.r.
MS _ %ok n ok sk
0.r. ok - * ok n
1.1-. n k - skk kk
2.r. ok ok * % _ n
3.r. o n ok n -

Porovnatel'ne nizke skére dosiahli deti zMS a 1. roénika. Pozoruhodné je to, Ze deti z 0. roénika
dosiahli numericky podobny vysledok ako Ziaci v 2. a 3. ro¢niku (tab. 7). Tato uloha ma odlisSny
charakter ako ostatné a nesuvisi s vysledkami d’al§ich uloh, ani Ari.



Tabul’ka ¢. 8. Jednoduché prirad’ovanie

Skupina MS 0.r. l.r. 2.r. 3ur.
Mg _ sk ok ok ok
or. w0k R n *ok o
1r ®% n . *k *%
2r. ®% ®% *% . n
3.r % % *% n .

Deti predskolského veku este nezvladali dany typ uloh, nemali osvojené chapanie vztahov velkosti
a poradia. Podobné vykony dosiahli ziaci v 0. a 1. ro¢niku, t.j. deti priblizne 7-rocné, av 2. a 3.
ro¢niku, t.j. deti okolo 9. roku (tab. 8). Uvedeny vysledok povazujeme nielen za prejav vplyvu
vyucby (pdsobenie prostredia), ale aj za postup v etapach vyvinu ako prejav zrenia.

Zaver

Predlozené udaje predstavuju cCast’ vysledkov, ktoré st stcastou SirSie koncipovaného vyskumu.
Jeho cielom je prispiet k lepSiemu pochopeniu moZznosti rozvijania a k navrhom na upravy
v pedagogickych postupoch.
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