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Schopnosti a vzdelavacie predpoklady deti z populacného ro¢nika st rozlozené v rozpéti celej
Gaussovej krivky. Nachadzaju sa na nej deti v kontinuu charakteru, intenzity a zlozenia (skladby)
individudlnych danosti a rozvojového potencidlu, ¢im sa vytvaraju jedinecné kombinacie. VacSina
deti ma s ur€itymi odchylkami podobné charakteristiky, ktoré opticky tvoria Statisticky priemer, tato
Cast’ patri do zony okolo stredu osi. Od stanoveného priemeru sa vSak isté percento deti menej Ci
viac odliduje jednym idruhym smerom. Skolsky systém je viak zaloZeny na ocakdvanych
priemernych schopnostiach ziakov a vzdelavaci obsah je predimenzovany v zmysle poziadaviek na
encyklopedické informacie, ktoré je potrebné memorovat, preto je povaZzovany za neprimerane
naro¢ny. Podobne aj organizdcia vychovno-vzdelavacieho procesu je postavena tak, Ze nie je
priestor, aby sa ucitelia individudlne venovali Ziakom v miere, aka si zasluhuji ich vzdelavacie
potreby.

Osobitna pozornost’ sa tradicne venuje detom, ktoré sa svojimi schopnostami nachadzaji na
minusovom konci uvedenej krivky. St to deti telesne, zmyslovo a mentalne postihnuté, pre ktoré je
vytvoreny systém Specialnych $kol a Skolskych zariadeni. Ich vychovno-vzdelavacie (edukacné)
potreby su Specifické anie je mozné plnohodnotne ich realizovat vo vécSinovom systéme
vzdeldvania. V sucasnosti s snahy zahrnut’ Ziakov s l'ahS§imi formami postihnutia do beZného
vzdeldvania. Podoba inklizie ma vSak casto d’aleko od skuto¢ne integrovanej formy tak, ako sa tato
chépe a realizuje v zahranici.

Pri tazsich formach postihnutia bude urcite aj nad’alej najvhodnejSie pocitat’ so Specializovanym
Skolskym vybavenim, ktoré nie je mozné zabezpecit v hociktorej Skole (vybavenie pristrojmi,
ucebnymi pomockami, materialne a priestorovo a v neposlednom rade odbornymi pracovnikmi —
Specidlny pedagdg, Skolsky psycholog, logopéd, vychovni a socidlni pracovnici a d’alsi), hoci pre
osobnostny vyvin deti sa povazuje za adekvatnejSie integrované vzdeldvanie.

Aj detom s mimoriadnymi schopnostami a zru¢nostami sa v oddelenom systéme vzdeldvania
venuje pozornost’ ako cennej devize spolocnosti a Skoly a triedy pre nadanych ziakov ziskali vel'kt
popularitu.

Ani v pripravovanom $kolskom zakone (Koncepcia rozvoja vychovy..., 2000) sa zatial neuvazuje
do kategorie ziakov so Specidlnymi edukacnymi potrebami zahrnit' aj deti s d’alSimi
charakteristikami, ktoré vytvaraji nevyhnutnost’ venovat im zvlaStnu pozornost, hoci sa uznavaju
ich neStandardné poziadavky. Na jednej strane s to deti s nadanim v urcitej oblasti (intelektové
schopnosti vSeobecne alebo Specifické nadanie na urcit oblast’ — matematika, prirodné vedy, cudzie
jazyky; pohybovo-$portové, umelecké nadanie a i.).

Podobne sa pod oznalenie Specidlne edukacné potreby zatial nezarad’'uju ziaci, ktorych
pocetnost’ je dost” vysoka aktoré v beznych Skolach neprospievaju, ako opakovane konStatuju
prieskumy (Sabelova, 1999; Spréava o stave..., 2003). Su to deti pochadzajiice z méalo podnetného,
socidlne zanedbaného rodinného a vychovného prostredia. V nasSich podmienkach ide prevazne o
romske deti, presnejSie o Cast’ romskych deti. Vzhl'adom na to, Ze tvoria skupinu vyznamnu nielen
poctom, ale aj zavaznost'ou problémov, je potrebné venovat’ im osobitni pozornost’. V sti€asnosti sa
tato problematika stala ostro sledovanou i v medzindrodnom kontexte.
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Aktudlne poznatky sme ziskali pocas realizacie vyskumu v ramci projektu Phare ,,Reintegracia
socialne znevyhodnenych deti zo Specidlnych $kél do Standardnych zakladnych $kél“ zameraného
na rieSenie otazky nespravneho zarad’ovania romskych ziakov do Specidlnych zékladnych $kol,
ktorému sme sa intenzivne venovali od septembra 2003 do marca 2004.

Socialna znevyhodnenost’ ¢asti romskych deti sa prejavuje vo viacerych oblastiach sucasne:

Materialno-ekonomické prostredie:
« rodicia su dlhodobo nezamestnani;
+ rodiny st odkdzané na Statnu socidlnu podporu;
+ rodiny maju vel'mi nizku Zivotnu Uroven;
- rodiny Ziji v marginalizovanych lokalitach (osady na okraji alebo mimo obce);
- rodiny Ziji v biednych bytovych podmienkach.

Socio-kulturne podmienky:

- Casto vel'mi nizky vek, kedy sa stavaju rodi¢mi,

+ vysoky pocet deti v rodine;

- prudky narast populdcie s narokmi na zaskolenie deti;

« nizka vzdelanostna Groven rodicov;

- slaba podpora edukacnych aktivit zo strany rodi¢ov;

- zly zdravotny stav detskej 1 dospelej populacie;

- Casty vyskyt zavislosti sprevadzany prejavmi protispolocenskej ¢innosti;

- tradi¢ny uzavrety komunitny sposob vychovy deti podporuje ur¢ité hodnoty a postoje, rozvija isté
vlastnosti, ktoré vSak neprispievaju k pozitivnemu vzt'ahu k vzdelavaniu.

Vytvara sa tym stbor faktorov, ktoré podmieniuji formovanie stereotypov v postojoch a vztahoch
Casti Romov k majoritnej spolo¢nosti a k jej inStituicidm — neddvera, neuznavanie spolocenskych
pravidiel a legislativnych noriem; na druhej strane sledovanie vlastnych hodnét, posiliiovanie
principov komunitnej spolupatri¢nosti, spravanie sa ako ohrozena skupina.

Désledkom komplexu uvedenych aj d’alSich nepriaznivych okolnosti je:

- nedostatoné ovladanie vyucovacieho jazyka — deti hovoria doma romsky, ale aj v tomto
jazyku maji malu slovnu zasobu, komunikacné a vyjadrovacie spdsobilosti;

+ rodinné avychovné prostredie je malo stimulujice — tradiny komunitny spdsob zivota
a vychovy nepodporuje a nerozvija schopnosti a vlastnosti, ktoré su doblezité vo vzdelavacom
procese.

Chyba:

+ podpora poznania a informovanosti adekvatnym smerom,

+ rozvoj potrebnych zloziek rozumovych schopnosti a skusenosti, navykov a zru¢nosti,

- primerand socializacia,

+ rozvoj osobnostnych vlastnosti — samostatnost (konanie arozhodovanie ako jednotlivec nie
skupina), zodpovednost’ (za seba, svoje ¢iny a rozhodnutia), snaha ucit sa a naucit’ sa, motivdcia
a aspiracie, zameranost’ na vzdialenejsie ciele,

+ 1ozvoj postojov smerujucich k pozitivnemu vzt'ahu k vzdelavaniu a institiciam.
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Vo vsetkych tychto oblastiach st vychovné postupy, zvyklosti a predstavy niekedy az diametralne
odli$né u majority a Casti rdémskej minority. Je len pochopitel'né, ze takto vedené deti sa koncom
predskolského veku, kedy sa rozhoduje o spdsobeich zaskolenia, svojimi vedomostami
a socializa¢nou urovilou nedostanti do jednej roviny s detmi z beznej populacie. Uz od zaciatku
maju tak nerovnaku Startovaciu ¢iaru s ostatnymi rovesnikmi.

V ¢om konkrétne st teda Specifika a nutnost’ $Specialnych edukacénych postupov pri vzdelavani
romskych ziakov prichadzajucich zo socialne znevyhodneného prostredia?

Romske deti sa v prevaznej miere nezicastiiuju predSkolskej vychovy v materskych skolach.
Prvykrat sa s oficidlnym svetom majority stretavaja pri zépise do Skoly, resp. v situdcii, kedy sa od
nich vyzaduje podat’ vykon pri psychologickom vySetreni Skolskej spdsobilosti. Vel'mi casto je
prvoradym problémom jazykova bariéra. Tato sa len malokedy rie$i pritomnostou romskych
asistentov alebo rodi¢ov. Testovanie za takychto podmienok nie je Standardné (administrator nemé
pod kontrolou, ¢o dietatu rodi¢ pretlmoéi, & mu napr. nenapovie suasne aj odpoved’). Standardny
v$ak nie je ani vysledok, ak sa test zaddva bez pritomnosti ,timoénika“. Casto sme sa stretli so
zaverom testovania v tom zmysle, zZe verbalne subtesty boli nevyhodnotitel'né, tiroven intelektu vSak
bola celkovo posudena ako subnormna. Takyto vysledok znamend, ze nie je predpoklad, aby diet’a
neovladajuce vyucovaci jazyk a ktoré nedokdze riesit’ verbalne ulohy primerane veku, dokazalo
zvladnut’ poziadavky zakladnej Skoly, pretoze jednoducho nebude rozumiet, o ¢om ucitel’ hovori,
¢o od neho chcee. Z tychto dovodov sa objavuje doporucenie na zaskolenie do Specidlnej triedy alebo
Skoly, napriek tomu, Ze mentéalna retardacia sa nepotvrdila.

Musime konsStatovat’, ze hoci takéto rozhodnutie je vlastne protipravne, posobi v prospech
dietat’a, ak vezmeme do uvahy spominané vysoké naroky v nasich Skolach. Neprihovarame sa za
takéto riesSenie, ale uznavame, ze v Specidlnom systéme takéto deti zaziji viac uspechov, dostane sa
im viac pozitivnych reakcii, nie su ,,triedni outsideri®, ¢o mé vel’ky vyznam pre vyvin osobnosti.

Casto sa poukazuje na to, Ze Ziaci, ktori ukon&ia 3pecialnu zakladni $kolu (SZS), maju
obmedzené moznosti vo vybere strednych §k6l a nemdzu pokracovat’ v Stadiu. Socidlne
znevyhodneni Ziaci v §tandardnych zakladnych $kolach (ZS) vo vysokom percente neukonéia
povinnu Skolsku dochadzku v 9. ro¢niku, o znamend, Ze tak isto je pre nich obmedzeny vyber
moznosti na pokradovanie v $tudiu. Skolska inspekcia prieskumom zistila, Ze z absolventov
Specidlnych §kol, Rémov, pokracuje v odbornom ucilisti alebo v praktickej Skole viac nez 50 %
(prieskum sa uskutoc¢nil v 19 SZS). Z tych romskych Ziakov, ktori ukonéili 9. roénik ZS pokraduje
v §tadiu v takychto Skoldch 58 %, nikto vSak na strednych Skoldch s maturitou (udaje su
sumarizované zo 78 ZS) (Sprava o stave..., 2003). Podl'a nasho nazoru takéto Gidaje nie su pre
absolventov Specialnych skol diskriminacné.

Vratme sa opédt’ k testovaniu: Problémom pri psychologickom vySetreni deti z romskej minority
je teda absencia vhodnych psychodiagnostickych metodik, ktoré by zohl'adnovali nielen skisenosti
a kultarne odli$nosti, ale aj niektoré osobnostné vlastnosti a pripadne Specifikd v psychickom
vyvine (zatial nie st vyskumne overené urc¢ité predpoklady, ktoré navodzuje pozorovanie a
skusenosti z praxe). Vyber metodik, ktoré st v pedagogicko-psychologickych poradniach (PPP)
k dispozicii, neumoziiuje dostatocne citlivo reagovat’ na uvedené Specifikd. Aj tie testy, ktoré sa
tradiéne povazuji za ,culture-free“, nimi v skutocnosti nie st (okrem iné¢ho je nevyhnutné
porozumiet’ inStrukcii pri administracii). Napr.:

Kresba l'udskej postavy — jeden zo zékladnych a velmi casto pouzivanych testov. 6-ro¢né
romske dieta pred psychologickym vySetrenim nikdy nedrzalo ceruzku v ruke, takze kresli
prinajlepSom hlavonozcov. Dalsie kresebné testy prinasaju tieZ skreslené vysledky z dovodu
nerozvinutej zobrazovacej sposobilosti, ¢o vyplyva z nedostatku skusenosti.
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Farebné progresivne matice (Raven) — dieta nema sktsenosti so zrakovou diferenciaciou
detailov, nikto unho nerozvijal zamerni pozornost, priestorovi orientdciu, myslienkové operacie
ako analyza, analdgia, usudzovanie, zovSeobeciiovanie, chdpanie symbolov a mnozstva a d’alSie
funkcie potrebné pre uspesné rieSenie uloh tohto typu.

Neverbalne casti inteligencnych testov — tieto deti rieSenia podstatne uspesnejSie ako verbalne,
¢o sved¢i oich velkej Sikovnosti, ak vezmeme do uvahy, Zze nikdy nemali moznost hrat sa
s kockami alebo vseobecne manipulovat’ s inymi predmetmi podobného typu (lego), skladat
obrazky (puzzle), ¢o rozvija aj predstavivost’, fantdziu a tvorivost’ deti.

Testy st prevzaté zo zahranicia, kde boli zostrojené na zaklade kultury odliSnej nielen vzhl'adom
na romske deti, ale aj deti z majoritnej spolo¢nosti. Standardizacia bola realizovana na odlinej
populacii vzdialenej nielen kultarne, ale aj casovo (mnohé unas pouzZivané testy maju
Standardiza¢né udaje staré niekol’ko desatroci).

V ramci uvedeného projektu Phare sme sa snazili vytvorit’ skriningova metodiku, ktord by mohla
byt zdkladom pre formovanie testov kultirne adekvatnych, Kultirne relevantnych. Pri
konsStruovani RR screeningu sme overovali mnozstvo typov uloh, z ktorych sme vyselektovali take,
ktoré nehendikepuju romske deti na zaklade:

« slabého, v niektorych pripadoch Ziadneho, poznania danych predmetov, javov a ¢innosti,

- nedostatku skusenosti s predmetmi, aktivitami, materialmi,

- urovne rozvoja ich kognitivnych funkcii, vlastnosti aprejavov v spravani (okrem vysSie
uvadzanej reci a myslenia je to napr. impulzivnost’, nizka a kratkodoba koncentracia pozornosti),
ako aj

- dalSich tazkosti (poruchy reci, zraku, sluchu, organické poSkodenie mozgu a 1.).

Test umoznuje vylucit’ mentalnu retarddciu u tych deti, ktoré zlyhavaji v beznych inteligen¢nych
testoch.

Vratme sa vSak spat k postupu, ktory sa deje v Case testovania deti v PPP. Pri konStatovani
nedostatoc¢ne] Skolskej pripravenosti sa eSte aj v stcasnosti ¢asto doporucuje odloZenie Skolskej
dochadzky, ¢o v pripade romskych deti nie je vhodné rieSenie ich Specidlnych potrieb, pretoze pocas
roka odkladu sa diet’a nezucastiiuje ziadnych stimulacnych programov, ktoré by mohli posunut’ jeho
vyvin vyraznejSie dopredu a prirodzeny vyvin nepodporovany prostredim nie je postacujuci.

Uvedené tazkosti a obmedzenia, ktoré sa objavuju pri psychologickom testovani, si1 analogické
aj pri vyucbe v skole. Uroven vyvinu poznavacich schopnosti, vlastnosti a prejavy v spravani Ziakov
determinuju ich ,,fungovanie* v Skole, ich uspesnost, resp. neuspesnost’ a zlyhavanie a vyvolavaju
nevyhnutnost’ zavadzat’ r6zne opatrenia v zaujme zvysSenia vzdelanostnej irovne Rémov, ¢o stvisi
s ich neskorSim uplatnenim sa na trhu préce.

Specialne edukaéné potreby deti zo socidlne znevyhodneného prostredia vidime vo viacerych
oblastiach, ktoré si zasluhuju pozornost. Temer do vSetkych aktivit sa premieta aj dolezitost’
podielu psychologov, ktori by mali prispiet’ aktualnymi poznatkami najmé z hl'adiska vyvinove;j,
pedagogickej a socidlnej psycholdgie a vniest do pedagogického procesu realnejsi a l'udskejsi
rozmer.

Navrh na niektoré zmeny a tipravy v externej a internej organizacii vyucovania:
- zabezpecCenie pravidelnej Skolskej dochadzky je jeden z nevyhnutnych predpokladov zvySenia

uspesnosti romskych ziakov; méze sa realizovat’ zachovanim malotriednych $kol, kol s mensim
poctom ziakov, ak do nich dochddzaju aj romske deti, zabezpecenim Skolskych autobusov;
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« moznost’ individudlnej prace so Ziakmi — k tomu prispeje zniZenie poctu Ziakov v triedach,
vzdelavacie seminare a workshopy pre ucitel'ov, dostatok diferencovanych u¢ebnych materidlov
a pomdcok, ¢asovy priestor na cyklické opakovanie a utvrdzovanie uciva;

- akceptovanie vlastnosti a prejavov v spravani charakteristickych pre danu skupinu ziakov
(vysoka pohyblivost’ deti, nezvyk sediet’ v lavici a sustredit’ sa na Skolskt pracu dlhsiu dobu),
k Comu prispeju kratSie vyuCovacie hodiny, dynamickd skladba hodiny, atraktivny ucebny
material a pomdcky;

- kvalifikovany vyber poznatkov zdkladného uéebného Standardu (vedomosti, ktoré si maju
osvojit’ vSetci absolventi ur¢itého typu a stupiia Skoly) umozni vylacenie encyklopedickych,
neaktualnych, nepotrebnych poznatkov;

- lepSie horizontilne prepojenie ucebnych poznatkov sa zabezpeci napr. integrovanym
tematickym vyucovanim, ¢innostnym aktivnym osvojovanim si uciva, praktickym vyulstenim
poznatkov;

- spolupraca s rodi¢mi Zziaka prispeje k zvySeniu pozitivneho vnimania prostredia Skoly a k
zlepSeniu motivacie k vzdelavaniu.

V stucasnosti existuje niekolko deklarovanych postupov, ktoré st ustretové vocCi socidlne
znevyhodnenym detom. V zdkladnych Skolach sa v poslednom c¢ase umoziiuje otvarat’ nulté
ro¢niky, ktoré maju za ciel’ podporovat’ socializaciu a rozvoj funkcii zaostavajlcich za vekovymi
oc¢akavaniami. Hoci nie st zatial ukonéené pripravy vhodnych ucebnych materidlov, bola
vypracovana ucelend koncepcia a pedagogicka dokumentacia. Problémom je vSak predovsetkym
financovanie nultych ro¢nikov, ktoré¢ patria do rozhodovacej a zabezpecovacej kompetencie
miestnych samosprav.

Dal$ou moznostou, ako vyjst' v ustrety $pecifikam romskych Ziakov je ustanovenie asistentov
ufitel’a, ktori ovladaju lokalny rémsky dialekt, s pozitivne prijimani rdmskou komunitou, pdsobia
ako mediatori medzi Skolou a rodinami zZiakov, pomahaji ucitel'ovi pri praci v triede. V prevaznej
vacsine su s nimi dobré skusenosti a ucitelia ich pracu hodnotia pozitivne.

Inou otazkou je avizovana uprava ucebného obsahu a uplatiiovania progresivnejSich metdd
a postupov vo vyucovani. V tejto oblasti je problém v priprave a zavedeni danych poziadaviek.
Podobne existuju ndvrhy aj na d’alSie opatrenia (napr. povinna predskolska priprava v materskych
Skolach), ktorych realizacia vSak nardza na prekazky v podobe nedostatku legislativy, financii
a niekedy aj dobrej vole dohodnut sa. Nie na poslednom mieste treba uviest’, ze sa realizuji mnohé
projekty neziskovych organizacii, nadécii a fondov, ktoré maju vécSinou lokalny charakter, ale
pozitivne vysledky by bolo vhodné aplikovat’ vSeobecne.

V prispevku sme nacrtli iba niekol’ko problémovych oblasti tykajucich sa socidlne
znevyhodnenych deti a moznosti ich rieSenia alebo aspon uprav. Predpokladom ocakavanych
pozitivnych zmien je dlhodobost’ a trpezlivost’ pri ich aplikacii v edukacnych postupoch.
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